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ENSINO DO DIREITO

José Garcez Ghirardi

INTRODUCAO

O ensino do Direito recebe hoje grande atencdo de académicos e profissionais.
Ao redor do mundo, um nimero cada vez mais expressivo de journals, cursos e
associacdes se dedicam a discutir qual a melhor maneira de se proceder a educagdo
juridica. Atualmente, € comum assumir-se como cendrio padrdo para este debate a
existéncia de um objeto com um estatuto epistemoldgico autonomo (o Direito) cujos
fundamentos tedricos sdo apresentados no ambito de espacos de formagdo especializados
(os diversos niveis de cursos superiores em Direito).

Essas premissas contemporaneas sobre a educagao juridica — isto ¢, autonomia
do Direito e faculdades como seu espaco prioritario de ensino — sdao relativamente
recentes. Até ha pouco mais de dois séculos, elas eram compreendidas de maneira
bastante diversa: nem a forma como pensamos a identidade do objeto, nem o modo de
especializacdo que desenhamos para seu ensino pareceriam imediatamente evidentes a
nossos antepassados. Foi o pensamento Moderno do século dezenove, com base em
leituras muito especificas de Ciéncia, de Direito e de Universidade, que moldou o
entendimento que hoje temos dessas questoes.

Desde pelo menos a metade do século XX, entretanto, essas premissas para o
ensino juridico vém recebendo criticas cada vez mais numerosas e profundas. Essas
criticas postulam seja que o entendimento hoje prevalente sobre a natureza do Direito é
inadequado ou insuficiente, seja que ¢ insatisfatorio ou descabido o modelo atualmente
adotado para seu ensino. Muitas delas sustentam mesmo que o modelo atual ¢
incompativel com as necessidades tedrico-praticas e os imperativos éticos da formagao
de um jurista.! Esse discurso critico tem levado a uma sensagio bastante difundida de

crise do ensino juridico e impulsionado diversos esforcos, praticos e tedricos, para sua

' Cf. FERRAZ Jr., Tércio Sampaio. Reforma do ensino Juridico: reformar o curriculo ou o modelo?
Cadernos FGV Direito Rio. Educacdo e direito, v. 2, pp. 5-10;, STEINER, Henry J. Legal education and
socio-economic change: brazilian perspectives. The american journal of comparative law, v. 19, n° 1, pp.
39-90; KRONMAN, Anthony T. The lost lawyer: failing ideals of the legal profession.
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superagio.’

Esse texto examina o ensino juridico, em primeiro lugar, a partir do modo como
essas duas premissas (objeto, ensino) se formaram na Modernidade. Em seguida,
apresenta as mudangas no contexto para a educac¢do juridica e o surgimento de novas

propostas, métodos e materiais para seu ensino.
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1. NOCOES DE DIREITO, NOCOES DE ENSINO

Analisando a transformacao por que passaram as universidades ao final da Idade
Média, Jacques Le Goff observa que, nesse tipo de estudo “tudo seria, afinal muito mais
claro se se abandonasse o corte tradicional Idade Média/Renascimento e se considerasse
uma longa Idade Média até o século XIX”.> Essa impaciéncia com os excessos da
periodizacao histérica, vinda de um historiador do porte de Le Goff, sugere que ¢é preciso
estarmos atentos a longa duracdo de algumas visdes de mundo,* cujo carater hegemonico
ultrapassa as fronteiras cronologicas bem definidas que marcam a segmentacao

historiografica tradicional.

2 Ver item 3.
3 LE GOFF, Jacques. Os intelectuais na Idade Média, p. 20.
4 BRAUDEL, Fernand. Ecrits sur l'histoire.
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As crengas sobre a natureza do Direito e de seu papel na sociedade sao exemplos
importantes dessa longa duragdo. De fato, embora as visoes sobre o juridico observaveis
na Antiguidade Classica e na Idade Média apresentem variagdes relevantes, elas guardam,
contudo, um importante trago em comum. Antes do século XIX, as fronteiras que separam
a pratica, as institui¢des e o saber juridicos de outras praticas, institui¢cdes e saberes sao
muito menos nitidas do que as que hoje conhecemos.

Basta lembrarmos da Antigona, de S6focles, dos discursos de Cicero ou da Suma
Teolodgica de Tomés de Aquino para reconhecer o qudo imbricados estdo, nestes periodos
anteriores a Modernidade, os discursos da moral, da religido, da politica, da ética e do
Direito. Nao se postulava, na forma como hoje entendemos a expressao, uma autonomia
do juridico e, por consequéncia, ndo se constituiam espagos exclusivos para seu ensino.
A etimologia de clerk, palavra inglesa que vem de clericus (clérigo, em portugués) e que
servia para designar, ainda no século XVI, os funcionarios das cortes e dos tribunais,’ nos
lembra dessa relativa indiferenciacao, antes da Modernidade, tanto no que diz respeito ao
objeto do Direito como as institui¢des e estratégias estabelecidas para seu ensino.

Para Harold Berman, serd justamente o estabelecimento de fronteiras bem
definidas entre cada um dos campos citados que dara origem ao Direito na forma que hoje
assumiu no Ocidente. Segundo esse autor, o Direito da Modernidade ocidental seria
caracterizado, desde logo, por “uma distingdo razoavelmente bem definida entre
institui¢des juridicas...e outros tipos de institui¢des”.®

Esta concep¢do Moderna do objeto Direito ¢ indispensavel para
compreendermos o estilo especifico de ensino do Direito que dela decorreu. Ainda
segundo Berman, essa nova visdo acarretou a necessidade de que os profissionais do
Direito fossem “especialmente treinados em um campo especifico da educagdo superior
identificado como educacdo juridica, com sua literatura profissional propria e suas
proprias escolas profissionais ou outros locais de ensino”.” Vale dizer: a diferenciagio do
Direito solicitou, também, uma especializagdo do ensino juridico. Esta especializacao
atingiu seu apice ao longo do século XIX. No campo do ensino, ela se manifestou em

duas propostas ou linhas metodologicas principais.

5 Cf. Webster's Encyclopedic Unabridged Dictionary of the English Language, 1996.
® BERMAN, Harold J. Law and revolution, pp. 7-8.
" Idem, p. 8.



ENCICLOPEDIA JURIDICA DA PUCSP
TEORIA GERAL E FILOSOFIA DO DIREITO

Uma delas incorpora o que se convencionou chamar de concepc¢ao positivista do
Direito, bem como a énfase que esta escola de pensamento d4 a estrutura e ao
funcionamento internos dos sistemas juridicos. Esta visada tedrica se articula com uma
estratégia de ensino que busca apresentar o objeto juridico a partir da exposicao logico-
sistematica de suas partes. Ele dialoga também com a proposta humboldtiana para a
universidade, sobretudo na preocupacdo que esta apresenta com a liberdade do
pensamento académico frente as demandas da vida pratica.® Esse estilo de ensino é
bastante frequente nos paises de tradicdo civilista, incluindo o Brasil.

A outra linha dominante esta ligada a crenca de que “a vida do Direito ndo tem
sido l6gica, mas experiéncia”, para citarmos a famosa observacao de Oliver H. Holmes e
a perspectiva metodologica das ciéncias naturais. Isto implica uma énfase mais
pronunciada sobre o funcionamento das institui¢des juridicas, sobretudo os tribunais, e
sobre a forma como aplicam a lei na pratica. Esta linha se articula com uma leitura de
universidade que incorpora ao seu campo de preocupagdes aspectos concretos da pratica
social. Ela tem sido hegemonica nos paises de tradi¢do consuetudinaria, notadamente nos
Estados Unidos da América.

Sobretudo a partir das ultimas décadas do século XX, a amplitude tanto da
separagdo entre as correntes teoricas em que se inscrevem essas propostas, como das
diferencas entre os estilos de ensino que elas advogam, vem se reduzindo gradativamente.
Especialistas tém apontado, por exemplo que a globalizacdo e incremento de intercambios
internacionais que ela representa, gerou a necessidade de global lawyers, ou advogados
globais, cuja formagao demanda habilidades que, no entender dos criticos, ndo podem ser
desenvolvidas por nenhuma dessas escolas em isolamento.” Eles situam ai a origem do

movimento atual de transformag¢ao do ensino juridico ao redor do mundo.

2. O IMPACTO DO POSITIVISMO

A teoria pura do direito permanece ainda hoje um texto central para os debates

8 PEREIRA, Elisabete Monteiro de Aguiar. A universidade da modernidade nos tempos atuais. Avaliagdo,
v. 14, n° 1, pp. 29-52.

° Cf. LIU, Sida; TRUBEK, David M.; WILKNIS, David B. Mapping the ecology of China’s corporate legal
sector: globalization and its impact on lawyers and society. HLS Center on the Legal Profession Research
Paper n° 2016-1. University of Wisconsin legal studies research paper, n® 1391.



ENCICLOPEDIA JURIDICA DA PUCSP
TEORIA GERAL E FILOSOFIA DO DIREITO

juridicos. Esta influéncia extensa e duradoura (a primeira edi¢cao da obra ¢ de 1934) nao
¢ acaso. A obra de Kelsen, tem um rigor argumentativo € uma precisao conceitual
notaveis, e propde uma compreensao do Direito que dialoga diretamente com uma nogao
de ciéncia que havia se tornado dominante no século XIX.

Trabalhando a partir de uma inquietagdao que ja se manifestara nas reflexdes de
autores como John Austin (4 Provincia da jurisprudéncia determinada, publicada em
1832), e tendo como horizonte a logica das chamadas ciéncias duras, Kelsen busca
estabelecer uma teoria capaz de “garantir um conhecimento apenas dirigido ao Direito e
excluir deste tudo quanto ndo pertenca ao seu objeto, tudo quanto ndo se possa,
rigorosamente, determinar como Direito. Quer isto dizer que ela pretende libertar a
ciéncia juridica de todos os elementos que lhe sdo estranhos. Esse ¢ o seu principio
metodoldgico fundamental”.!?

Essa pretensdo tem por pressuposto a premissa moderna de ciéncia segunda a
qual para conhecer um objeto € preciso realizar um movimento de depuracao: € preciso
saber distinguir o objeto em estudo de todos os demais objetos no mundo. Um bom
cientista saberd definir o objeto (isto ¢, tracar as fronteiras que o separam de todos os
demais) e de classificd-lo (isto, situd-lo dentro do sistema mais amplo dentro do qual se
insere). A tabela periddica talvez seja o exemplo mais acabado deste movimento de
andlise que estd no coragio da perspectiva Moderna de ciéncia.'!

Por isto, desejando estabelecer uma ciéncia do Direito que seja digna de seu
nome, a Teoria Pura sustenta que, para conhecer o Direito € preciso ser capaz de
estabelecer com clareza aquilo que nele € unico, que o torna diferente e o separa de outras
disciplinas como, por exemplo, a moral ou a politica. Esta ¢ a condicdo sine qua non para
que se possa construir um discurso genuinamente cientifico sobre o fendmeno juridico, o
“principio metodologico fundamental”, para retomarmos a expressao de Kelsen.

Esse “principio metodologico” demanda uma metodologia de ensino que lhe ¢
diretamente correlata. Se o Direito ¢ uma ciéncia, e se (nessa acepg¢do), toda ciéncia
demanda necessariamente um conhecimento detalhado de cada uma das partes que

compdem seu objeto, entdo para apreender o Direito ¢ preciso discernir, primeiramente,

10 KELSEN, Hans. Teoria pura do direito, p. 1.
' GHIRARDI, José Garcez. dinda precisamos da sala de aula?: inovagdo tecnologica, metodologias de
ensino e desenho institucional nas faculdades de Direito.
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cada um de seus elementos fundamentais.

Decorre dessa premissa o fato de que, sob essa visada, para apreender Direito ¢
necessario que o aprendiz seja introduzido a cada uma de suas unidades constituintes, ja
depuradas de eventuais confusdes com aspectos ndo juridicos. Aprender o Direito €, aqui,
aprender a definir e sistematizar cada um de suas particulas elementares. E isto implica
diferenciar sistematicamente.

Nesse olhar, cada area do Direito se define a partir de sua diferenciacdo frente
as demais, em um processo crescente de especializacdo. De uma clivagem mais ampla (p.
ex.: Direito Publico x Direito Privado), procede-se a diferenciagdes cada vez circunscritas
(p.ex.: Direito Administrativo; Direito Administrativo militar; Direito administrativo
disciplinar militar) em um processo continuo de especificacdo ou especializagao.

Este movimento de segmentagdo analitica progressiva se traduziu,
historicamente, em um conjunto bem definido de estruturas institucionais, materiais ¢
metodologias de ensino. No que diz respeito ao primeiro item, ele se manifestou,
habitualmente, na divisdo do objeto Direito em um certo nimero de departamentos dentro
de cada faculdade. Esses departamentos, por sua vez, sdo geralmente divididos em
cadeiras, as cadeiras em disciplinas, as disciplinas em temas, os temas em aulas.

Essa especializagcdo nao ¢ acidental. Ela visa permitir um exame mais minucioso
de cada um dos elementos que compdem o objeto de estudo e, desta forma, possibilitar a
constru¢ao de um conhecimento mais preciso porque mais bem delimitado. Pelo mesmo
motivo, essa proposta vé com desconfianca o desenvolvimento de disciplinas hibridas,
vale dizer, de disciplinas que busquem aproximar campos diferentes do saber (p.ex.:
direito e psicologia; direito e sociedade).

Ainda sob esta perspectiva, a ética académica aconselha que cada pesquisador e
docente se atenha rigorosamente a area, departamento, cadeira e disciplina que escolheu
abragar, de modo a evitar inconsisténcias metodologicas. O espaco universitario ¢ o
espago do especialista, ndo dos diletantes, que navegam entre diferentes dreas sem se
darem conta das impropriedades e equivocos que, sempre dentro dessa visada, essa
promiscuidade tematica inevitavelmente produz.

No que diz respeito aos materiais de ensino, essa dindmica de segmentacao
favorece a adocdo de textos do tipo curso ou manual, que apresentam cada matéria

atendendo ao mesmo principio de especializagdo progressiva: cada tema geral ¢
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sucessivamente desmembrado em subdivisdes cada vez menores. As subdivisdes se
estabelecem por meio da diferenciagao de determinado ponto ou conceito com aquele que
lhe precede no nivel imediatamente superior e com aquele aparece no nivel
imediatamente inferior.

A grade horaria dos cursos incorpora a mesma dindmica de segmentagao
progressiva e linear. Ela ¢ habitualmente um tabuleiro de unidades estanques que se
acumulam paulatinamente ao longo do processo de formagdo do aluno. Tipicamente,
essas grades apresentam nos primeiros anos os fundamentos ou principios gerais que
servem de introdug¢do metodologica ao campo que sera estudado e se dividem, nos
Giltimos anos, em disciplinas de tipo especializagdo ou tépicos avancados. E corriqueiro
ver-se, assim, disciplinas nomeadas apenas por seu momento de inser¢ao dentro do
processo geral de apresentacdo de todas as partes do objeto: p. ex. Direito Civil I, IT, II1...

No que diz respeito as metodologias de ensino, a ado¢ao dessa perspectiva
resulta, o mais das vezes, em aulas no estilo palestra ou aulas expositivas porque nelas o
docente expde o objeto a seus alunos. O fundamento dessa op¢ao metodologica centrada
na fala exclusiva ou quase exclusiva do professor — e ndo, digamos, no debate entre os
alunos — ¢ também fruto da concepgao de ciéncia inscrita na perspectiva kelseniana.

Ela supde uma separacao bem marcada entre o sujeito que conhece € o objeto
que é conhecido. Em seu processo de formagdo, supde-se que os alunos estejam em sala
de aula justamente porque desconhecem o objeto em andlise ndo tendo, portanto,
condig¢des de discursar sobre ele. Eles adentram a faculdade dotados apenas de um senso
comum € sao incapazes, por isto, de contribuir para a construcao do tipo especifico de
sentido que caracteriza a ciéncia. E o mestre que detém o conhecimento especializado
sobre a matéria e, sobretudo, sobre o tipo de linguagem caracteristico do campo juridico.
Por isto, ¢ o professor quem detém o poder de discurso. A medida que os alunos forem
avangando no conhecimento especifico no objeto, eles poderdo comecar a intervir.

A exposi¢ao que se leva a efeito nas aulas deve ser sistemdtica e metodica. Ela
deve ter um percurso e uma logica de progressao claramente definidas e uma consisténcia
de encadeamento logico que guarda semelhanca com as demonstragdes matematicas. De
conceitos mais gerais, essenciais a constituicao da disciplina como unidade auténoma,
avanga-se a conceitos progressivamente mais particulares, com énfase sendo dada a

diferenciagdo daqueles conceitos que o olhar ndo treinado poderia confundir.
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Por exemplo, da definicdo do que seja contrato, passa-se a seus elementos
essenciais, seus tipos principais, seus subtipos, etc. Assim, a exemplo do que ocorre com
a estrutura académica e os materiais didaticos, a metodologia de ensino que deriva desses
pressupostos estabelece habitualmente também um tipo de segmentagdo progressivo de
temas e conceitos.

Essas crengas sobre a natureza do Direito e da ciéncia se articulam, por sua vez,
com uma leitura especifica da fun¢do da Universidade. Também ela, como instituicao,
deve erigir balizas bem demarcadas em relacdo a outras instituigdes sociais, como o
mercado, por exemplo, para que possa desenvolver bem as tarefas que lhe sdo proprias.

O conhecimento, nessa perspectiva, ¢ um valor em si mesmo € sua importancia
ndo deve ser medida a partir de critérios tacanhamente instrumentais. A academia deve
buscar produzir o conhecimento sem se importar com os eventuais desdobramentos
praticos ou aplicagdes imediatas que ele eventualmente possa ter. As ideias Modernas de
razao pura e de teoria pura sao estruturantes para a formacao desse entendimento sobre a
Universidade. “Pois ¢ completamente absurdo esperar esclarecimentos da razdo e
prescrever-lhe com antecedéncia o lado para o qual se deve necessariamente voltar”,
observa Kant.!?

Segue dai que, segundo essa leitura, no ambito universitario os académicos
(enquanto académicos)'® devem guardar uma postura neutra e desinteressada quanto aos
efeitos que suas pesquisas possam ter no mundo exterior. Se eles se preocuparem
indevidamente com desdobramentos econdmicos, sociais ou politicos de seus achados, os
cientistas ndo serao capazes de observar, com a necessaria isen¢do, os objetos sobre os
quais se debrucam. Este ¢ o preco a pagar e a condicdo para se produzir a verdadeira
ciéncia; e produzi-la ¢ a funcdo especifica da universidade.

Compreensivelmente, sob este olhar, a pesquisa tem primazia entre todas as
atividades realizadas no ambito do ensino superior. Ela ¢ o 4pice do esforgo universitario
para a producdo de conhecimento novo e €, por isto, mais prestigiosa do que atividades
voltadas prioritariamente a mera reprodu¢do ou divulgacdo de conhecimento ja

consolidado, como seriam as aulas e outras dimensoes da atividade docente.

12 KANT, Immanuel. Critica da razdo pura.
13 Esta ressalva ¢ importante. O modelo ndo propde que eles sejam neutros ou desinteressados como
cidadaos mas requer tal postura no ambito da investigacdo cientifica.
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O modo como essa leitura articula as concepg¢des de Direito, ciéncia e
universidade impactou profundamente a forma como se estruturou o ensino juridico
brasileiro. Em nosso pais, elas se articularam com a rica e complexa tradi¢do lusitana,
representada pelo chamado méfodo coimbrdo, para formar um ensino considerado
demasiado formalista por grande nimero de estudiosos na area.'*

Francisco Clementino de San Tiago Dantas foi um dos pioneiros da critica aos
fundamentos dessa configuracao ainda prevalente nos cursos juridicos no Brasil. Em sua
famosa aula inaugural para a Faculdade Nacional de Direito, em 1955, o professor
criticava o modo de conexao que aqui conheceram as premissas da ciéncia Moderna e as
praticas pedagdgicas herdadas da Colonia portuguesas:

“Quem percorre os programas de ensino das nossas escolas, e sobretudo quem
ouve as aulas que nelas se proferem, sob a forma elegante e indiferente da
aula-douta coimbra, vé que o objetivo atual do ensino juridico € proporcionar
aos estudantes o conhecimento descritivo ¢ sistematico de institui¢cdes e
normas juridicas. Poderiamos dizer que o curso juridico €, sem exagero, um

curso de institutos juridicos, apresentados sob a forma expositiva de tratado

tedrico-pratico”.!s

A critica de San Tiago Dantas seria retomada, em sua substancia, por diversos
autores que, nas décadas subsequentes, se dedicariam a pensar a universidade e o ensino
juridico brasileiros.!'® Eles iriam desenvolver, sob matizes diversos, as implica¢des desse
diagnéstico pioneiro, segundo o qual, naquele momento, os professores de Direito ja
sentiam “a necessidade de abandonar a didatica tradicional, baseada na meditacdo em voz
alta e na eloqiiéncia, para abrir espago a outro método de ensino, mais apto a cingir o
verdadeiro objetivo do ensino que ministramos”.!’

As alternativas a esse tipo de ensino, que surgiriam ao longo do tempo, seriam

marcadas, em larga medida, pela proposta pedagdgica estabelecida por um bem

14 SUNDFELD, Carlos Ari; et al. Principios gerais da proposta do curso de Direito FGV-EDESP. Cadernos
DIREITO GV, v. 4, n. 4: Experiéncias e materiais sobre os métodos de ensino-aprendizado da DIREITO
GV.

1S DANTAS, San Tiago. A educagio juridica e a crise brasileira. Cadernos FGV Direito Rio. Educagdo e
Direito, v. 3, p. 16.

16 Cf. FARIA, José Eduardo. A reforma do ensino juridico. Revista critica de ciéncias sociais, n° 21, pp.
45-68; FREITAS FILHO, Roberto. Crise do direito e juspositivismo: a exaustdo de um paradigma,
UNGER, Roberto Mangabeira. Uma nova faculdade de direito no Brasil. Revista de direito administrativo,
v. 243, pp. 113-131.

7 DANTAS, San Tiago. Op. cit., pp. 16-17.
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conhecido, e algo controvertido, professor de Harvard: Christopher Columbus Langdell.

3. O IMPACTO DO METODO DO CASO

Curiosamente, o ponto de partida de Langdell ndo era radicalmente diferente
daquele adotado pela proposta de ensino descrita acima. Na verdade, suas premissas sobre
ciéncia, Direito e universidade poderiam ser subscritas, sem grandes sobressaltos, por um
adepto da visdo positivista sobre o ensino juridico, a0 menos na forma como o professor
as expressou em 1886. Naquele momento, Langdell afirmava:

“Primeiro, que o Direito é uma ciéncia; segundo, que todos os materiais
disponiveis para esta ciéncia estdo contidos em livros impressos. Se o Direito
ndo fosse uma ciéncia, a universidade deveria manter sua dignidade e recusar-
se a ensina-la; se ndo fosse uma cié€ncia, seria uma espécie de trabalho

artesanal e poderia ser melhor estudada trabalhando-se como aprendiz junto

aqueles que o realizam”.'8

Em linha com o pensamento moderno que representa, Langdell propde assim
que apenas por exibir o estatuto de ciéncia ¢ que o Direito pode merecer seu espaco no
ambito universitario. Na superficie, portanto, ambas as afirmagdes parecem se coadunar
perfeitamente com as premissas que informam o modelo anterior. A compreensao que
Langdell tinha de cada uma delas, entretanto, iria gerar uma proposta radicalmente nova
para o ensino juridico.

Sua leitura de ciéncia estava fortemente marcada pelo modelo das ciéncias da
natureza. Harvard estava, nessa época, construindo seus primeiros laboratérios para
analises na area da botanica e da zoologia. Landgell ndo escondia sua admiracao pelos
métodos de seus colegas nessas areas. Seu conceito de ciéncia €, assim, pautado antes
pela ideia de observagdo de organismos vivos do que pela ideia de demonstragado logica
de axiomas, caracteristica das matematicas. Esta diferenca de énfase ajuda a entender a
discrepancia entre propostas pedagdgicas que se apresentam, ambas (a de Langdlell e a
que deriva do positivismo), como sendo cientificas. Vale a pena, assim, esmiugar a

distingdo para melhor entender seus desdobramentos.

8 Apud PATTERSON, Edwin W. The case method in american legal education: its origins and objectives.
Journal of legal education, v. 4,1n° 1, p. 3 [minha tradugio].
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Modelos que tém na matematica o paradigma de conhecimento cientifico tendem
a enfatizar a importancia da coeréncia das etapas e da precisao da linguagem que levam
da hipdtese a sua demonstracdo. A demonstracdo matematica, cumpre sempre lembrar, ¢
uma demonstra¢do no campo da linguagem e se relaciona ao campo interno de referéncias
que constitui esse campo de discurso. Ela nao pode ser desmentida, por assim dizer, por
elementos externos ao conjunto de referentes sobre os quais se apoia.

Esse paradigma dialoga bastante de perto com nogdes propostas pela teoria pura
na medida em que ele também se constroi pela criagdo de uma linguagem cuja
consisténcia interna independe, por principio, de consideracdes ou elementos que lhe
sejam exteriores. A progressao discursiva que parte da norma fundamental (grundnorm)
para, com rigor ldgico, construir um sistema Unico e coerente, apresenta uma logica
argumentativa que guarda forte semelhanga com aquela que preside a demonstragdo de
teoremas.

O mesmo se poderia dizer de outras ciéncias da linguagem, como a entao
nascente linguistica. A noc¢do de langue desenvolvida por Saussure, por exemplo, isola
esse sistema geral da performance quotidiana que se manifesta na parole.'® O paralelo
entre Kelsen e Saussure ja foi objeto de importante analise no Brasil.?’

Por sua vez, modelos que tem na biologia seu paradigma de conhecimento
cientifico tendem a enfatizar a observa¢do empirica como chave para o conhecimento.
Eles tém por pressuposto que as hipoteses levantadas pelo cientista podem ser invalidadas
pela realidade?! que, nessa area, é vista como externa a linguagem. Por essa razdo, a
construgdo do saber nessa area implica um esfor¢o constante de observacdo da
experiéncia. O método de Langdell filia-se a esse tipo de compreensio de ciéncia.??

Desse modo, ndo deve surpreender que a proposta para o ensino do Direito que
Langdell derive de sua predilecdo por esse paradigma tenha o estudo de casos como peca

central. Ela transporta, para o campo do Direito, a logica de andlise minuciosa de

19 SAUSSURE, Ferdinand de. Curso de linguistica geral.

20 LOPES, José Reinaldo de Lima. Hermenéutica e completude do ordenamento. Revista de informagdo
legislativa, v. 26, n° 104, pp. 237-246.

21 Essa perspectiva dialoga com as ideias de Karl Popper, sobretudo conforme expostas em POPPER, Karl.
The logic of scientific discovery.

22 Langdell afirma explicitamente que as bibliotecas sdo “to us all that the laboratories of the university are
to the chemists and physicists, the museum of natural history to the zoologists, the botanical garden to the
botanists”. PATTERSON, Edwin W. The case method in american legal education: its origins and
objectives. Journal of legal education, v. 4, n° 1.

12



ENCICLOPEDIA JURIDICA DA PUCSP
TEORIA GERAL E FILOSOFIA DO DIREITO

espécimes que marca as ciéncias naturais: descricdo de partes, tracos gerais,
caracteristicas particulares, etc. e elege as decisdes judiciais como objeto prioritario para
exame.?’

Além disso, a exemplo do que ocorre nas ciéncias que lhe servem de referéncia,
a analise das partes de cada objeto ndo pode ser desvinculada da andlise de sua funcao,
isto ¢, das agdes que pode possibilitar e dos efeitos que pretende produzir. Essa atencao a
funcionalidade dos elementos abre caminho para que o estudioso se pergunte sobre a
eficiéncia concreta desses elementos no mundo real — ainda que esta preocupagdo ndo
constasse explicitamente da proposta original de Langdell.

Combinada com o pragmatismo que se tornava dominante nos EUA do
periodo,?* com a dinidmica de funcionamento da do direito consuetudinirio norte
americano, e com o prestigio e influéncia da Universidade de Harvard, o método do caso
tornou-se, em periodo relativamente curto, o modo prevalente de se ensinar o Direito nos
Estados Unidos. Os contemporaneos sentiam que havia uma verdadeira revolugdo
pedagogica em curso embora muitos expressassem dividas sobre o carater benéfico de
tal revolugdo.?

Esta mudanca alterou, também, a dindmica das aulas e os materiais didaticos
adotados. De maneira geral, era pelo dialogo socratico que o professor verificava a
capacidade de o aluno descrever corretamente o documento em exame. Essa pratica
deslocava o eixo prioritario de preocupacao docente do objeto apresentado ao modo como
o aluno percebia o objeto apresentado. Por isso, € comum se chamar de ensino baseado
no aluno (student-centered methods) ou ensino participativo a esse tipo de proposta
pedagogica.

Ele se desenvolve a partir de livros de casos (casebooks), reais ou hipotéticos
que retnem tipos ou espécimes diferentes de decisoes. A semelhanga com as colegdes de
seres vivos a que a zoologia e a botanica contemporaneamente se dedicavam nao sera
mero acaso. A compreensao e descricdo apurada da forma como os tribunais decidem,

em diversas areas, ¢ um objetivo fundamental para Langdell.

23 Cf. RAMOS, Luciana de Oliveira; SCHORSCHER, Vivian Cristina. Método do caso. Métodos de ensino
em direito: conceitos para um debate, pp. 49-60.

24 MENAND, Louis. The metaphysical club: a story of ideas in America, cap. 1.

% ¢f. VEYSEY, Laurence R. The emergence of the american university.
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Desde o inicio, o método de Langdell encontrou opositores. Uma critica
recorrente ¢ a de que ele ndo ensinava o Direito, mas apenas a forma como as cortes
decidiam. E mesmo ai, insistiam os adversarios mais encarni¢ados, ele procedia a uma
espécie de autopsia das decisdes que ndo poderia prever, com qualquer seguranga, a
forma como elas se portariam no futuro. Esse debate ainda hoje segue aceso.?*

As criticas ndo impediram, entretanto, que o método de Langdell se tornasse
hegemdnico nos Estados Unidos. A partir da metade do século XX, essa influéncia se
expandiu para além das fronteiras norte-americanas, sobretudo pela confluéncia de dois
fatores principais: as mudangas profundas na teoria da educagdo e forte influéncia norte-

americana no processo de globalizagao.

4. NOVO CONTEXTO, NOVOS METODOS

Os debates sobre educacao sofreram uma profunda transformacao ao longo do
século XX, refletindo, nesse campo, o processo mais amplo de questionamento das
premissas da Modernidade que se acentuou a partir desse periodo. Os estudos de Jean
Piaget,”” Edgard Morin?® e Paulo Freire?® — para ficarmos em apenas trés das
contribui¢des mais influentes — deixavam para tras os dogmas da educacao vitoriana para
privilegiar em suas propostas educativas, cada um a seu modo, o sujeito que aprende
sobre o objeto que se aprende. Este guinada tedrica afetou, ainda que nem sempre de
forma direta, os debates sobre o ensino juridico, de maneira geral, e sobre a perspectiva
de Langdell, em particular.

Isto porque, conquanto incomparavelmente mais amplas em seu alcance e mais
densas em seus argumentos do que a proposta do método do caso, essas teorias todas
valorizam a experiéncia € observagdo como mecanismos fundamentais para o
aprendizado. Ao fazé-lo, elas contribuiram para diminuir resisténcias a proposta de
Langdell que, conforme se apontou, tinha também nesses elementos pecas-chave para seu

funcionamento.

26 Ver, por exemplo: SLAWSON, W. David. Changing how we teach: a critique of the case method.
Southern California law review, n® 74, p. 343.

27 PIAGET, Jean. De la pédagogie.

28 MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a pratica educativa.

2 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
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A contribuicdo dessas teorias as mudangas no ensino juridico se mostrou,
entretanto, mais ampla. A importancia central que elas conferem ao desenvolvimento
cognitivo do sujeito, fez com elas (e seus desdobramentos posteriores) priorizassem como
objetivo pedagdgico o desenvolvimento de habilidades e competéncias a partir das quais
cada aluno deve desenhar sua propria estratégia de cogni¢ao do objeto. Leituras do
professor como facilitador ou mediador t€m aqui suas raizes.

Compreensivelmente, os modelos alternativos a proposta moderna necessitaram
romper com métodos de ensino que se baseavam na primazia do objeto sobre o sujeito.
Nessa nova proposta, a neutralidade do sujeito ¢ vista como uma ilusdo perigosa € como
um potencial empecilho para um conhecimento em profundidade. Esses pesquisadores
sustentam que ¢ a totalidade do sujeito — em sua dimensdo histdrica, politica, afetiva,
cultural, etc. — que empreende o esforgo de conhecer.*°

Por essa razdo, elas sugerem que o processo de ensino incorpore a preocupagao
de fazer o aluno refletir criticamente sobre seu proprio processo de crescimento. Elas

recusam, com Paulo Freire, uma educagio “bancaria™!

para propor uma metodologia em
que os sujeitos sejam parte ativa na construgdo do saber. Elas postulam, assim, métodos
participativos de ensino-aprendizagem.

A variedade desses métodos ¢ bastante rica apreciavel. No campo do ensino
juridico, entretanto, ndo ¢ demasiado amplo o conjunto desses métodos que, ao longo do
tempo, se incorporou a pratica docente em universidades de prestigio. Dentre eles,
destacam-se alguns cuja aplicacdo repetida e bem-sucedida vai se tornando menos
controversa. E o que ocorre, por exemplo, com o role-playing, a aprendizagem por meio
de problemas, a sala de aula invertida, as simulagées e semindrios®* que se juntaram ao
método do caso e ao didlogo socrdtico para formar o repertério mais recorrente de
alternativas as aulas expositivas para o ensino juridico.

Essa mudanca tedrico-metodologica ndo se deu, € claro, em descompasso com
as mudancas mais profundas que tém sido apontadas como evidéncia do fim da

Modernidade.** Pelo contrario. Elas respondem a cAmbios importantes nos modos de se

30 FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido.

31 Idem, cap. 2.

32 Cf. GHIRARDI, José Garcez. dinda precisamos da sala de aula?: inovagdo tecnolégica, metodologias
de ensino e desenho institucional nas faculdades de Direito.

3 LYOTARD, Jean-Francgois. 4 condicdo pés-moderna.
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entender e viver a subjetividade e o espaco publico, o trabalho, o Direito e a politica.*
Elas atestam a necessidade de a educacdo capacitar os sujeitos para responderem
eficazmente a situagdes futuras cada vez menos previsiveis.
No campo do Direito, essa necessidade tem se mostrado patente.>> Os problemas
e temas juridicos novos trazidos pelas mudangas nos paradigmas de comunicacdo, de
producdo e de consumo, bem como pelos inimeros desafios gerados pela chamada crise
do Estado, passaram a demandar dos operadores do Direito a capacidade de responder a
situacdes inéditas dentro de um quadro conceitual em mutagdo. Nas palavras de
Campilongo e Faria:
“No campo especifico do ensino do Direito, os modos vigentes de entender a
sociedade e gerir seus litigios ndo estdo a altura da complexidade de
sociedades interconectadas globalmente e marcadas por novos tipos de
conflitos, problemas e dilemas. A excessiva énfase sobre o papel do Estado e
do Direito Positivo como meio de controle impede os alunos de prestar
atengdo aos aspectos cooperativos e cognitivos de governanga; ndo permite
que percebam o esgotamento da funcionalidade da politica legislativa
convencional; dificulta a compreensio do advento de soberanias
compartilhadas e de sistemas autdnomos e funcionalmente diferenciados com

alcance mundial; e desestimula um raciocinio juridico dos problemas

contemporaneos voltado para o dialogo interdisciplinar”. *°

Por forca das limitagdes do ensino tradicional apontadas por esse tipo de
diagnostico, a ideia de aprender a aprender ganha forca. Os escritorios de advocacia e
orgaos publicos, por exemplo, consideram que esta ¢ uma habilidade sine qua non para
qualquer profissional de sucesso em qualquer area do Direito.

Como centro desse quadro de modificacdes estruturais, o fenomeno da
globalizagao contribuiu fortemente para ampliagao do uso de métodos participativos em
cursos juridicos, particularmente do método do caso. Isto porque a hegemonia politica,
econdmica e militar dos Estados Unidos fez com que a construgdo juridica das trocas

globais tivesse por matriz ndo apenas os institutos juridicos norte-americanos, mas

3 SENNETT, Richard. The fall of public man.

3> MACEDO JR., Ronaldo Porto. A educacao juridica num mundo globalizado. O sentido de criar sentidos.
Academia. Revista sobre ensenanza del derecho, ano 12, n° 23, pp. 63-84.

36 CAMPILONGO, Celso; FARIA, José Eduardo. Os desafios do ensino juridico. O Estado de Sdo Paulo.
Disponivel em: <http://opiniao.estadao.com.br/noticias/geral,0s-desafios-do-ensino-juridico,1504653>.
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também seu estilo de lawyering. Um volume expressivo de contratos de diversas
naturezas, de modelos corporativos e de modos de resolucao de disputa trazem inscritas
em sua logica de construgdo a perspectiva norte-americana sobre o Direito. As muitas
criticas as implicagdes desse fendmeno sdo indice claro de sua importancia.®’

Com isto, os paises que desejavam ingressar ativamente no mercado global
sentiram a necessidade de formar advogados capazes de atuar nesse campo. A partir de
suas peculiaridades nacionais, esses paises entenderam que suas estruturas e instituicdes
tradicionais de ensino juridico ndo representavam o lugar mais eficiente para essa
empreitada. Resulta desse diagnostico a ampliagcdo dos espagos de formagdo que ¢ uma
das caracteristicas contemporaneas do ensino juridico.

Um primeiro /ocus desse esfor¢o de construcdo de operadores do Direito
proficientes a atuar nesse novo contexto, chamados por vezes de global lawyers ou
advogados globais, ¢, significativamente, os proprios Estados Unidos, por meio de seus
muitos programas de LLM, cada vez mais frequentado por estudantes internacionais. O
Brasil ndo ¢ excecdo a essa regra. Este quadro de busca mais intensa por estrangeiros se
da, curiosamente, em um momento em que 0s norte-americanos comegam a questionar a
relagcdo custo/beneficio de enfrentar os altos custos de uma educacao juridica no pais —
em um fendmeno que tem sido chamado de crise do ensino juridico norte-americano.>®

Outra espaco em que essa tentativa de renovagdo da formagao juridica tem se
manifestado € por meio da criagdo de novos cursos de graduagdo que incorporam, em seu
dia a dia, muitas vezes com adaptacoes, elementos da metodologia utilizada nas escolas
norte-americanas. O fenomeno ¢ relativamente recente mas observavel ao redor do globo.
Alguns dos principais paises emergentes viram ao longo das tltimas décadas a criacdo,
em seus territorios, de escolas de Direito moldadas nessa perspectiva.®

Além dos espacos académicos formais dos LLMs internacionais e das novas

escolas graduacdo no ambito nacional, outras estratégias de formagdao (como office

37 SOUSA SANTOS, Boaventura de (org.). 4 globalizagédo e as ciéncias sociais.

38 CAMPOS, Paul. The crisis of the american law school. University of Michigan jornal of law and reform,
n® 46, p. 177.

3% Como a Jindal Global Law School, fundada na India em 2009 e as duas escolas de Direito da FGV Direito
fundadas no Brasil em 2002. Na china, esse movimento foir representado pela fundagdo, em 1997, do
Guidance Committee for Legal Education in Higher Education Institutions. Cf. WANG, Zhizhou; et al.
Internationalizing chinese legal education in the early twenty-first century. Journal of legal education, v.
66,n° 2, p. 237.
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Universities, as escolas de formacao de diferentes 6rgaos do Judiciario, € as pos-
graduacdes lato sensu) foram surgindo e se consolidando como loci de formagao
alternativos as escolas mais tradicionais. Assim como nos espacos anteriores (LLMs,
novas escolas) aqui a énfase se da na formacdo de um advogado capaz de resolver
problemas complexos. Isto ¢, em um advogado capaz de contribuir o olhar juridico para
a solu¢do de uma situagao ou conflito que envolve uma pluralidade de campos da vida
(p.ex.: 0 econdOmico-empresarial, o social-politico, etc.).

Como esta capacidade de manejo da pluralidade demanda, necessariamente, a
compreensdo de temas e o dominio de saberes ndo exclusivamente juridicos, estes novos
espacos ampliaram a nogao tradicional de ensino juridico para incorporar as relagdes do
Direito com outras areas do saber (sobretudo, por meio das chamadas disciplinas “e”:
Direito e Economia, Direito e Contabilidade, Direito e Literatura, etc.)

Importa observar, entretanto, que mudancas nos espagos de formagao tém
ocorrido ainda quando nao se nota uma alteragdo fundamental na forma de se conceber o
objeto juridico. Valendo-se das novas tecnologias de informagdo, cursos on-line,
dirigidos a diferentes publicos ao redor do mundo, t€ém se multiplicado com velocidade
estonteante e ja ocupam posi¢ao de destaque dentre os espagos em que se da o ensino do
Direito. Grandes universidades ao redor do planeta concorrem ferozmente, por uma fatia
do mercado global de ensino juridico.

No Brasil, quatro outros eixos de transformagao dos espacos de ensino juridico
emergiram ao longo dos ultimos anos. O primeiro deles tem suas raizes na acentuada
expansao do acesso ao ensino superior, iniciada na década de 1990. As importantes
politicas de inclusdo e os diferentes programas de financiamento criados para sustenta-la
acabaram por fazer surgir um ambiente extremamente favoravel a prolifera¢ao de cursos
juridicos, que ja contam hoje mais de 1.000. Esse mercado atraiu o interesse de grandes
grupos educacionais que, sobretudo a partir do século XXI, tém controlado um numero
crescente das vagas disponiveis.*’ Esse fendmeno tem sido objeto de debates intensas

entre autoridades regulatorias, orgdos de classe, associacdes docentes e discentes e

4 FGV Direito SP. Quem oferece os cursos de Direito no Brasil? Disponivel em:
<http://direitosp.fgv.br/sites/direitosp.fgv.br/files/arquivos/relatorio_oed nov_2014quem_oferece_os_cur
sos_de_direito_no_brasil.pdf>.
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empresarios. Ele representa, neste momento, um tema central para o ensino juridico
brasileiro.

O segundo eixo de transformagdo dos espacos de ensino juridico esté ligado ao
prestigio de que gozam no pais — por uma variedade de motivos — os empregos publicos,
sobretudo no Judiciario. Um niimero impressionante de candidatos se apresenta a cada
concurso para vagas na magistratura, procuradoria ou defensoria, por exemplo. Sentindo
que a formacgao que receberam ao longo da graduacdo ¢ insuficiente para permitir-lhes
sucesso, muitos deles frequentam os chamados cursinhos preparatorios, cujos inscritos
contam-se aos milhares.Com aulas presenciais, semi-presenciais ¢ EAD, esses cursinhos
representam hoje um importante, novo € por vezes controverso veiculo de oferta do
ensino juridico.

O terceiro eixo de transformagdo ¢ representado pelos novos Mestrados
profissionais em Direito que incorporam, em seus programas e propostas, por um lado,
uma visdo muito mais fluida das fronteiras entre pratica profissional e atividade de
pesquisa e, por outro, uma renovagao critica da concep¢ao mesma de problema juridico
que os programas mais tradicionais de pds-graduagdo stricto sensu habitualmente
postulam.

O quarto eixo de transformacao ¢ o dos numerosos cursos de graduagao lato
sensu oferecidos hoje no Brasil. Esses cursos atraem milhares de alunos interessados em
complementar ou suprir as lacunas de sua graduagdo em Direito, sobretudo no que diz
respeito a temas (p.ex. TI, mercado de capitais, crimes econdOmicos) a que nao tiveram
acesso, ou tiveram acesso reduzido, em suas faculdades de origem.

O ensino do Direito experimenta, assim, uma mudanga significativa nos dois
elementos apontados no inicio desse texto: o objeto Direito e seu espago de formagdo.
Essa transformagao foi levada a efeito, sobretudo, por meio de novas propostas
metodologicas e métodos de ensino que, respondendo a um movimento mais amplo, se
afastaram das crengas e praticas que fundavam a concep¢do Moderna de Direito e de
ensino.

Esse novo momento do ensino juridico €, como ja se frisou, reflexo de uma
fratura muito mais profunda na forma de se entender, valorar e viver em sociedade. Os

debates acalorados e as valoragdes diferentes das solucdes que vém sendo dadas sugerem
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que a vitalidade que esse campo conhece agora no Brasil e ao redor do mundo tende a se

fortalecer nas proximas décadas.
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